Revista Cientifica

Cuadernos de %

-

Investigacion UNACH

ISSN en linea: 2810-6210

RCCT, 2024, vol. 2, 32, 1-19

Saberes pedagogicos del docente de estadistica y teorias del aprendizaje
en la Universidad de Oriente, nucleo Nueva Esparta

Pedagogical knowledge of the statistics teacher and learning theories at
the Universidad de Oriente, Nueva Esparta

Conhecimentos pedagogicos dos professores de estatistica e teorias de
aprendizagem na Universidade de Oriente, Nueva Esparta

Ely Cruz Rosas Alfonzo
elycrosasa(@gmail.com

Universidad de Oriente, Nticleo Nueva Esparta
https://orcid.org/0000-0002-0948-8001

Isaida Isabel Cabrera Rojas
isaidacabrera@udo.edu.ve
Universidad de Oriente, Nicleo Nueva Esparta

https://orcid.org/0000-0003-2032-4304

Recibido: 23-01-2024
Aceptado: 05-05-2024

Como citar este documento:

Rosas A., E. C. y Cabrera R., I. 1. (2024). Saberes pedagégicos del docente de estadistica y teorias del
aprendizaje en la Universidad de Oriente, nicleo Nueva Esparta. Revista Cientifica Cnadernos de
Investigacion, 2, e32, 1-19.
https://cuadernosdeinvestigacion.unach.cl/index.php/reci/article/view/e32

Resumen

Objetivo: El proposito de la presente investigacion estuvo centrado en categorizar los saberes pedagogicos
de quienes se dedican a la docencia de Estadistica en la Universidad de Oriente, Nicleo Nueva Esparta de
acuerdo con las teorias del aprendizaje. Metodologia: Se desarrollé bajo el enfoque mixto, primero se aplico
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la técnica de la observacién directa que fue analizada por medio de cifras absolutas y relativas. Después, se
implement6 el método de estudio de casos etnografico y la técnica de la entrevista. Ambos, procedimientos
ajustados al disefio de campo, con una muestra intencional de siete (7) informantes claves de una poblacién
de 15 docentes de las asignaturas con contenido estadistico de la instituciéon en estudio, basada en un
muestreo no probabilistico. Resultados: los profesores observados y entrevistados incursionan en la practica
pedagdgica basada en la teorfa constructivista, pero mostraron debilidades en la activacion de saberes previos
que dejen atras el quehacer pedagdgico fundamentado en la teorfa del conductismo. Conclusiones: los
docentes necesitan desarrollar competencias para tener una vision distinta y ajustada a los nuevos tiempos al
momento de orientar, promover y fortalecer en sus discentes las capacidades para la recopilacion,
procesamiento, clasificacion, analisis e interpretacion de datos estadisticos.

Palabras clave: Aprendizaje; competencia docente; estadistica; habilidades pedagdgicas; método de
ensenanza.

Abstract

Objective: The purpose of this research was focused on categorizing the pedagogical knowledge of those
who teach Statistics at the Universidad de Oriente, Nucleo Nueva Esparta according to the learning theories.
Methodology: It was developed under the mixed approach, first the technique of direct observation was
applied, which was analyzed by means of absolute and relative figures. Then, the ethnographic case study
method and the interview technique were implemented. Both procedures were adjusted to the field design,
with a purposive sample of seven (7) key informants from a population of 15 teachers of the subjects with
statistical content of the institution under study, based on a non-probabilistic sampling. Results: the teachers
observed and interviewed are making incursions into the pedagogical practice based on the constructivist
theory, but showed weaknesses in the activation of previous knowledge that leave behind the pedagogical
work based on the theory of behaviorism. Conclusions: teachers need to develop competencies in order to
have a different vision adjusted to the new times when guiding, promoting and strengthening in their students
the capacities for the collection, processing, classification, analysis and interpretation of statistical data.

Key words: Learning; teacher skill; statistics; pedagogical skills; teaching method.
Resumo

Objetivo: O objetivo desta investigagao fol categorizar o conhecimento pedagbgico daqueles que ensinam
estatistica na Universidade de Oriente, Nueva Esparta, de acordo com as teorias de aprendizagem.
Metodologia: Foi desenvolvida sob o enfoque misto, primeiro foi aplicada a técnica de observagao direta,
que foi analisada por meio de nimeros absolutos e relativos. Em seguida, implementou-se o método de
estudo de caso etnografico e a técnica de entrevista. Ambos os procedimentos foram ajustados ao desenho
de campo, com uma amostra intencional de sete (7) informantes-chave de uma populagao de 15 professores
de disciplinas com conteudos estatisticos na instituicio em estudo, com base numa amostragem nao
probabilistica. Resultados: os professores observados e entrevistados estio a fazer incursdes na pratica
pedagdgica baseada na teoria construtivista, mas revelaram fragilidades na ativa¢ao de conhecimentos prévios
que deixam para tras o trabalho pedagdgico baseado na teoria do behaviorismo. Conclusdes: os professores
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precisam de desenvolver competéncias para ter uma visao diferente e adaptada aos novos tempos ao orientar,
promover e reforgar as capacidades dos seus alunos para recolher, tratar, classificar, analisar e interpretar
dados estatisticos.

Palavras chave: Aprendizagem; competéncia do docente; estatistica; habilidades pedagdgicas; método de
ensino.

Introducciéon

Los saberes tedricos y experiencias de los docentes facilitan u obstaculizan el proceso inherente a la
formacion del estudiante; y, a pesar de que existen teorfas universales que se aplican desde hace mucho
tiempo, han emergido otras que diversifican los criterios para su clasificaciéon. De esta manera, en los dltimos
100 afios se han propuesto diversas teorfas sobre el desarrollo cognitivo y el aprendizaje. Al respecto, Schunk
(2012), considera que: “el estudio del aprendizaje humano continta su desarrollo y expansion” (p. X).

El mismo autor define que el aprendizaje es: “un cambio en la tasa, frecuencia de aparicioén, o en la forma de
conducta o respuesta que ocurre principalmente en funciéon de factores ambientales” (p. 21).
Especificamente, el autor se refiere a la formacién de asociaciones entre estimulos y respuestas, estando
representada la importancia en el aprendizaje por la transformacion en el comportamiento observable de un
sujeto antes y después del proceso educativo en una situacion en particular.

Al precisar las teorias del aprendizaje, Schunk (2012) plantea la cognicién haciendo énfasis en los aprendices
activos propios del enfoque constructivista contemporaneo, a pesar de que también se describen aspectos
que caracterizan el conductismo. La perspectiva cognoscitiva, asume que en el cognitivismo existe un interés
en la mente del individuo cuando esta aprendiendo, localizandose el énfasis en promover el procesamiento
mental, y acentuandose los procesos de pensamiento mas complejos tales como la solucién de problemas y
la formacién de conceptos a raiz del procesamiento de informacion. El referido autor sefiala desde este
enfoque, el aprendizaje es:

Un fenémeno mental interno que se infiere a partir de lo que la gente dice y hace. Un tema central
es el procesamiento mental de la informacién: su construccidn, adquisicién, organizacion,
codificacion, repeticion, almacenamiento en la memoria y recuperaciéon o no recuperacion de la
memoria (p. 22).

Es pertinente resaltar que estos dos conceptos del aprendizaje (conductismo y cognitivismo) presentan
implicaciones importantes para la practica educativa en el sentido de que las teorfas conductuales implican
que los profesores deben organizar el ambiente de manera tal que los estudiantes puedan responder
apropiadamente a los estimulos; mientras que, con las teorfas cognoscitivas es necesario que los docentes
consideren como la instruccion afecta el pensamiento de los estudiantes durante el aprendizaje para que sea
significativo y tome en cuenta las percepciones que los discentes tienen de sus entornos de aprendizaje y de
si mismos.
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Ahora bien, en lo que concierne a la teorfa del aprendizaje significativo, Ausubel (1983) expresa en lineas
generales que se trata de un tipo de aprendizaje donde un estudiante asocia la informacion nueva con la que
posee, reajustando y reconstruyendo ambas informaciones en este proceso; afiadiendo que el mismo se
fundamenta en la combinacién de los conocimientos previos del individuo con los nuevos que va
adquiriendo, y estos dos, al relacionarse, forman una conexién que origina la adquisiciéon del nuevo
aprendizaje denominado significativo.

En cuanto a la teorfa constructivista, Schunk (2012) sefiala que “el constructivismo es una perspectiva
psicologica y filosofica que sostiene que las personas forman o construyen gran parte de lo que aprenden y
comprenden” (p. 229). Por ende, bajo este enfoque, el ambiente de aprendizaje mas 6ptimo se produce por
una interacciéon dindmica entre los instructores o docentes, los estudiantes y las actividades que proveen
oportunidades para los discentes de crear su propia verdad, gracias a la conexion, didlogo o interaccion con
los otros. Conviene sefialar que, la teorfa constructivista, enfatiza la importancia de la cultura y el contexto
para el entendimiento de lo que esta sucediendo en la sociedad y a partir de alli construir saberes, por ser
influenciada el surgimiento de las teorfas desarrolladas por Piaget, Vygotsky y Maturana (Rosas y Sebastian,
2008). Asimismo, Tovar (2001), plantea:

La postura constructivista se alimenta de las aportaciones de diversas corrientes psicolégicas,
asociadas genéricamente a la psicologia cognitiva: la teorfa de los esquemas cognitivos, la teoria
ausubeliana de la asimilacion y el aprendizaje, la psicologia sociocultural Vygotskiana y algunas
teorias instruccionales (p. 73).

De alli la importancia para los docentes, de saber y aplicar en todas las etapas del proceso educativo, las
teorfas que fundamentan el aprendizaje. Segun Falquez (2023) en lineas generales la forma adecuada de
realizar la planificacion, la practica pedagdgica y la evaluacion de los aprendizajes determinan el rendimiento
y el logro académico del discente. Este mismo autor enfatiza que:

Dentro del proceso de planeacién de la practica pedagdgica intervienen elementos como la
definicién de objetivos o propositos, seleccion y disefio de estrategias, actividades y recursos que
mas se ajustan a los objetivos y a los estilos de aprendizaje de los estudiantes; ademas, la forma
c6émo se evaluara el logro de los objetivos y determinar hasta qué punto el estudiante logré los
aprendizajes propuestos (p. 5).

Lo anterior ha motivado a los investigadores a centrarse en el saber pedagdgico de los docentes y la aplicacion
de teorfas del aprendizaje (Gil, 2011; Cossio y Hernandez, 2016; Meza, 2022). Particularmente, existe
diferenciacion en la formacion docente y la practica educativa en las diversas areas de conocimientos incluidas
en las carreras universitarias. Esto contribuye en la génesis, consolidacion y expansion de las disciplinas
emergentes, como es el caso de la Educacion Estadistica (Andrade et al., 2017).

Batanero (2008), define la Educacién Estadistica como “el campo de innovacién, desarrollo e investigacion,
constituido por todas aquellas personas (educadores estadisticos) que se interesan o trabajan por mejorar la
enseflanza, el aprendizaje, la comprension, la valoracion, el uso o las actitudes hacia la estadistica” (p. 1). La
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autora recién citada también considera que, los propios estadisticos teodricos y aplicados desarrollan estas
tareas cuando intentan presentar sus trabajos ante otras personas, explicar un tipo de analisis o difundir los
resultados de un estudio. De esta manera, la educacién estadistica se envuelve y se difunde a través de la
practica en su conjunto.

Desde otra perspectiva, otros autores consideran que la formacién de personas en estadistica no solo es
necesario por el avance teorico y sus aplicaciones en diferentes contextos, sino también por la importancia
que tiene para la sociedad actual tener ciudadanos con conocimientos generales que les permitan analizar,
interpretar y comunicar los resultados obtenidos de la aplicacion pertinente de las metodologias estadisticas
y en consecuencia tomar decisiones acertadas en el ambito laboral y personal (Behar y Ojeda, 2000; Zapata,
2011; Sanoja y Ortiz, 2013; Salinas y Mayén, 2016; Estrella, 2017; Blanco, 2018). Por ende, a muchos
profesionales universitarios se les exigen conocimientos sobre métodos y técnicas de recoleccion,
procesamiento y analisis de datos para desarrollar trabajos de investigacion (Gémez y Jiménez, 2015). Razén
por la cual, ademas, las asignaturas con contenido estadistico han sido incluidas en la mayoria de las carreras
universitarias (Comas et al., 2017).

Recientemente la estadistica se ha incorporado, en forma generalizada, al curriculo de matematicas
de la ensefianza primaria y secundaria y de las diferentes especialidades universitarias en la mayoria
de paises desarrollados. Las razones de este interés hacia la enseflanza de la estadistica han sido
repetidamente sefialadas por diversos autores, desde comienzos de la década de los ochenta
(Batanero, 2000; p. 1)

La formacion en estadistica que se exige en las diversas carreras profesionales requiere de docentes que
construyan escenarios o situaciones reales que permitan el desarrollo de las diferentes fases de un estudio
estadistico: planteamiento de un problema, decisién sobre los datos a recoger, analisis y presentaciéon de
resultados, obtencion de conclusiones, entre otros. Al respecto, Azcarate y Cardenoso (2011) sefialan que:

La introducciéon de una adecuada educaciéon estadistica en las aulas supone un proceso de
innovacién que involucra el tratamiento de este nuevo conocimiento, ajeno a gran parte del
profesorado. Tratamiento que demanda nuevas formas de hacer en el aula con estrategias
metodoldgicas que permitan una mayor participacion del alumno, como el trabajo con proyectos,
con escenarios, en relacion directa con aspectos del entorno. En definitiva, las condiciones que
configuran el aprendizaje del conocimiento estadistico y probabilistico implican la consideracion
de un proceso de enseflanza contextualizada y participativa, lo cual provoca controversias con las
formas tradicionales de trabajo en las aulas de matematicas (p. 6).

De manera similar, Roque (2022), producto de sus reflexiones sobre la formacién estadistica aporta cinco
practicas didacticas aplicables para facilitar el aprendizaje de los estudiantes. Especificamente menciona que
los docentes deben ensefiar estadistica: (a) con orientacion a la investigaciéon y no a las matematicas, (b)
enfocados en las necesidades de los aprendices, (c) reducir la practica mediante tablas construidas manuales
(d) Haciendo uso de métodos avanzados por medio del uso adecuado de la tecnologfa con la cual se pueda
analizar grandes volumenes de datos, (¢) Contextualizar la practica estadistica en un mundo complejo.
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Sin duda, la Educacion Estadistica requiere de la combinacion acertadamente de conocimientos disciplinares
y teorfas pedagogicas que faciliten el aprendizaje de los estudiantes, sin embargo, las dificultades surgen
cuando los docentes no logran seleccionar métodos, estrategias y recursos adecuados para cada uno de los
temas tratados en clase. En las universidades latinoamericanas, la falta de capacitacién en pedagogia dificulta
el uso de métodos y recursos distintos a la simple exposicion de conceptos tedricos, propios de un estilo de
ensenanza magistral (Medina-Hernandez et al, 2022).

Al respecto, Ramos (2019) afirma que una cantidad significativa de docentes desconocen “modelos de
ensefanza que favorezcan el aprendizaje de la estadistica” (p. 69). En algunos casos, los profesores
demuestran una formacién rigida, memoristica y en cierta medida mecanizada; en consecuencia, imponen su
forma de pensar e interpretar la realidad, coaccionando la percepcion e interpretacion de los estudiantes y
limitando su creatividad (Guzman, 2018).

Otras dificultades que presentan los profesores que imparten asignaturas con contenidos estadisticos es el
enfoque hacia lo procedimental como un curso mas en el area de la Matematica sin resaltar las verdaderas
ventajas de la aplicacion oportuna y pertinente de esta disciplina para el futuro desempefio laboral del
egresado. Por su parte, los estudios de Tovar et al. (2007), muestran que la ensefianza de estadistica en
pregrado se enfoca principalmente en cursos de calculo matematico, lo que limita al estudiante a realizar
operaciones matematicas; por consiguiente, los estudiantes no desarrollan el pensamiento analitico y de
interpretacion de calculos realizados de manera practica, lo que es incompatible con el campo de formacion
del discente. Estos autores destacan, en sus resultados, que:

Los cursos de estadistica deben pensarse y planearse de tal manera que se promueva un medio
ambiente dominado por el pensamiento estadistico, en lugar de ser considerado un curso de
calculo o de matematicas en el que los estudiantes actian y hacen calculos sin tener ideas claras
sobre el problema que da pie a tales calculos (p. 61).

Lo anterior se convierte para los discentes en elementos que limitan el alcance de aprendizajes significativos
referentes al contenido de estadistica, por la falta de contextualizacién de cada uno de los conceptos y técnicas
estadisticas. Sobre este particular, Eudave (2007) afirma que: “los contenidos estadisticos
descontextualizados del campo profesional corren el riesgo de carecer de sentido y, por lo tanto, de ser
ignorados u olvidados” (p. 43), lo cual guarda relaciéon con el hecho general de que los estudiantes la
consideran inutil de cara a su futuro desempefio laboral y no se comprometen con su aprendizaje (Molina et
al, 2011).

En palabras de Ramoén y Vilchez (2020), existen otras fallas de los docentes de estadistica basandose en la
experiencia en estudios de maestria en educacion, por lo que sefialan:

La mayoria de los docentes utilizan diferentes métodos y estrategias para abordar los conceptos y
procedimientos estadisticos, acorde a sus conocimientos o siguiendo una bibliografia
predeterminada con ejemplos descontextualizados. En muchos casos imparten una ensefianza
repetitiva, siguiendo los patrones en los que fueron formados, obviando las necesidades reales de
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los estudiantes y soslayando el uso de la tecnologia digital como medio y recurso para el
procesamiento de informacién (p. 161).

A pesar de la necesidad de contar con docentes de estadistica con sélidos saberes en pedagogia, en ninguna
de las universidades venezolanas egresan Profesores en Estadistica ni Licenciados en Educacién menciéon
Estadistica. Entonces, quienes han tenido la responsabilidad de ejercer la funcién docente en la referida
disciplina son Profesores y Licenciados en Educacién, mencion: Matematica, Fisica, Quimica, entre otras, o
profesionales en diversas areas que no reciben una formaciéon pedagoégica (Estadisticos, Socidlogos,
Contadores, Ingenieros, Fisicos y mas). Sin embargo, se requiere de muchos docentes para impartir clases en
una gran cantidad de carreras. En el caso de la Universidad de Oriente, Nticleo Nueva Esparta (UDONE),
necesitan de la contratacion de profesores de estadistica, por cuanto la mayoria de las carreras contienen por
lo menos un curso de Estadistica (Tabla 1).

Tabla 1. Asignaturas con Contenido Estadistico que contemplan las Carreras de la UDONE.

CARRERA ASIGNATURA SEMESTRE
Administracién Estadistica I (091-3853) Quinto
Contadutfa Publica Estadistica II (091-3863) Sexto
Acuacultura Estadistica General (008-2023) Segundo
Biologfa Marina Bioestadistica (213-2614) Tercero
Enfermeria Estadistica (008-1023) Segundo
s
Rl
g Hoteleria Estadistica (203-1123) Segundo
8]
=
.g Tecnologfa de Alimentos Analisis Estadistico (209-3024) Sexto
Estadistica I (094-1423) Segundo
Turismo
Estadistica II (094-2433) Tercero
Educacién Integral Estadistica General (400-2233) Tetcero
Informatica Probabilidad y Estadistica (230-2144) Cuarto
5 Adm. de Empresas Turisticas
2 Estadistica (202-1613) Primero
Adm. de Empresas Hoteleras

Fuente: Elaboracién propia (2024).

Actualmente, todos los profesores de la asignatura Estadistica que laboran en la universidad referida poseen
el titulo de Licenciado en Estadistica y fueron egresados en la misma institucion, que segin reporte en Pagina
Web de la Oficina de Planificacién del Sector Universitario (OPSU, 2024):



Revista Cientifica

Cuadernos de %

-

Investigacion UNACH

ISSN en linea: 2810-6210

RCCT, 2024, vol. 2, 32, 1-19

Es un profesional con conocimientos en métodos estadisticos, teorfa estadistica, probabilidad y
matematica; asi como también en el manejo de herramientas computacionales y tecnolégicas, que
le permiten un adecuado analisis cientifico de la informaciéon para la toma de decisiones en
situaciones de incertidumbre. Esta preparado para la planificacién de un estudio, la obtencion y
tratamiento de datos, la modelizacion, el analisis, la extraccién de conclusiones, la presentacion y
comunicacién de los resultados. Este profesional esta en la capacidad de planificar, organizar,
coordinar y dirigir investigaciones para obtener, clasificar y analizar datos que permitan describir,
modelar e inferir estadisticamente soluciones a todos aquellos problemas presentes y futuros.
Construye modelos matematicos confiables con el fin de predecir o explicar fenémenos de
diversas indoles. Usa, maneja y procesa informacion a través de software estadistico (sec. 1/1).

Tal planteamiento tiene un enfoque técnico cientifico, dado que sefiala que el desempefio de este profesional
se fundamenta en la investigacion cientifica, manejo de tecnologia, calculos matematicos y probabilidades, y
la obtencién de modelos estadisticos por ser un area de aplicacion de numerosas areas del conocimiento para
dar soluciones a problemas en las diversas indoles del saber. Al continuar indagando un poco mas acerca del
perfil del Licenciado en Estadistica, este profesional estd en capacidad de generar informacién confiable,
oportuna y precisa que permita satisfacer las necesidades organizacionales y las exigencias del acelerado
crecimiento tecnologico y cientifico de la sociedad en general, por ser la estadistica un instrumento para el
conocimiento de la realidad socioeconémica a través de diagnodsticos e inferencias. Fueron esos
conocimientos adquiridos en su formacion profesional lo que favorecio la incorporacion en la planta docente
de la universidad a los docentes entrevistados, ya que sus credenciales demostraron un alto nivel de
conocimiento en las asignaturas que ahora imparten.

El egresado de Licenciatura en Estadistica de la UDONE, de acuerdo con la Pagina Web institucional, esta
en capacidad de: “Realizar actividades de docencia en la especialidad; asesorar y atender consultas en
problemas relacionados con estadistica; dirigir y planificar programas de recoleccion, clasificacion, y analisis
de datos...” (UDONE, 2024). Considerando que, en el plan de estudios de la carrera en la referida
institucién, se corrobord la incorporacion en la malla curricular de la asignatura denominada “T'écnicas
Pedagogicas’, cuyo contenido contribuye a reforzar los conocimientos y habilidades docentes del educando.

Los programas sindpticos y analiticos de la asignatura fueron elaborados en un enfoque de formacién por
competencias. Por eso, plantea como competencia general que: “el educando muestra dominio acerca de la
seleccion, produccion y aplicacion de estrategias instruccionales en los procesos pedagogicos”.
Especificamente, el programa contempla las siguientes competencias: (a) Explica cabalmente los elementos
fundamentales que intervienen en una planificacién instruccional; (b) Muestra dominio acerca de la redaccion
de objetivos y competencias profesionales para la elaboracion de distintos programas instruccionales y; (c)
Aplica las diferentes estrategias y medios instruccionales que se requieran en diferentes contextos educativos.
Sin embargo, esto solo representa una informacioén basica sobre didactica. Por lo que los egresados de la
carrera de Licenciatura en Estadistica que en su ejercicio profesional deseen dedicarse a la docencia, requieren
de una autoformacion pedagodgica u otros estudios posteriores para que pueda desempenar una loable labor
docente, tal como lo establece la Ley Organica de Educacion (LOE, 2009) en su articulo 38.
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De ahi que la Universidad de Oriente (UDO) asume con responsabilidad lo establecido en las normativas
legales vigentes, exigiendo credenciales a quienes desean hacer carrera docente en la institucion, a fin de que
demuestren las habilidades para desarrollar una praxis docente ajustada a las necesidades sociales, y el buen
uso de instrumentos teéricos-metodologicos que le permitan desempefiar en toda su dimension el papel que
la institucién universitaria le asigna con una adecuada capacitaciéon didactica. Al mismo tiempo, ofrece
oportunidades para la formaciéon pedagodgica de los profesionales quienes incursionan como docentes
universitarios carentes de conocimientos técnicos en el area educativa.

Recurriendo también, al caracter obligatoriedad de la realizaciéon de Cursos de Capacitacion Docente como
un requisito parcial para ascender de la categorfa de Instructor a Profesor Asistente; tal como fue aprobado
pot el Consejo Universitario (C.U. N° 478) de fecha 31/05/1990, en los articulos 31 y 32 del Reglamento
del Personal Docente y de Investigacion.

Conviene resaltar que este curso se dicta sistematicamente desde el afno 1980 bajo la supervision de la
Direcciéon del Centro de Tecnologia Educativa (CTE-RECTORADO), conjuntamente con la Comision
integrada por los Delegados de Tecnologia Educativa de los Nucleos que conforman la UDO; por lo que
cada Centro de Tecnologia Educativa actia como Unidades Académico-Administrativas en los cinco nuicleos
de la universidad, son los responsables de la implantacion, coordinacion, supervision y el ejecttese de las
actividades relacionadas académicas. En consecuencia, en los registros de la oficina de personal de la
UDONE, se encuentran las certificaciones de que todos los docentes de estadistica que laboran en la
instituciéon cuentan con el Curso de Capacitacion Docente (100 %).

Ademas, sobre los docentes de la UDONE, recae el cumplimiento con lo establecido en la Ley de
Universidades (1970), en su articulo 83 enfatiza, en materia de educacién universitaria venezolana, que “la
ensefNanza y la investigacion, asi como la orientaciéon moral y civica que la Universidad debe impartir a sus
estudiantes, estan encomendadas a los miembros del personal docente y de investigaciéon”. De alli se puede
argumentar que el profesor universitario no debe limitarse a ser un simple transmisor de conocimientos, sino
que también deberfa generarlos y verificarlos mediante la investigacion cientifica y ponetlo al servicio de la
sociedad. Tanto asi que la carga académica de los docentes universitarios en los distintos tipos de dedicacion
(exclusiva, tiempo completo y medio tiempo), tienen asignadas una mayor cantidad de horas a la que los
docentes deben cumplir en el aula, las cuales se justifican por sus actividades investigativas, tales como:
revision de nuevos contenidos de las asignaturas que imparten, asesoria de trabajos de grado, elaboracion de
trabajos de ascenso, la realizacion de estudios de postgrado.

Los docentes orientan su praxis pedagogica con los programas sinopticos y analiticos de las asighaturas; pero,
tienen la autonomia para facilitar el aprendizaje o, por el contrario, pueden trabajar manteniendo un enfoque
tradicional. Esto motivo el interés por conocer aspectos vinculados a la practica docente de quienes imparten
materias con temas de estadistica, en aras de categorizarlos segin las teorfas del aprendizaje que aplican. Asi,
en este contexto surge la siguiente interrogante: Jjen cuales teorfas del aprendizaje se basa la praxis de los
docentes de Estadistica en la UDONE? De esta manera, el propésito fundamental que orienté el desarrollo
de la investigacion se centrd en categorizar los saberes pedagogicos de quienes se dedican a la docencia de
Estadistica en la Universidad de Oriente, Nucleo Nueva Esparta de acuerdo con las teorfas del aprendizaje.
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Metodologia

Esta investigacion fue desarrollada bajo el enfoque mixto. Durante la preparaciéon de la tematica de
investigacion, se obtuvieron datos de los registros de la oficina de personal de la UDONE, acerca de la
cantidad de docentes de estadistica y su formacion académica y profesional. El desarrollo de este estudio se
inici6 en la implementacion de un disefio de campo, con una muestra intencional de siete informantes claves
de una poblacién de 15 docentes de las asignaturas con contenido estadistico de la institucién estudiada,
basada en un muestreo no probabilistico que permitié la recoleccion de datos directamente de la realidad 7
sitn de ocurrencia. Los profesores seleccionados fueron representados por los nombres de Docente 1,
Docente 2, Docente 3, Docente 4, Docente 5, Docente 6 y Docente 7.

Estos profesores en estudio fueron observados por los investigadores en una sola clase dentro del salon,
durante un médulo completo de tres horas académicas en el periodo comprendido entre el 13 y 17 de
noviembre de 2023, de acuerdo con un cronograma elaborado y ajustado a los horarios de los docentes
seleccionados. En las aulas se observo el acto didactico de cada uno de ellos, y se registraron las apreciaciones
de cémo son desarrollados los procesos de ensefianza y aprendizaje segun una guia de observacion. Los
resultados de lo observado se tabularon y analizaron utilizando cifras absolutas y relativas.

Posteriormente, se aplicé una entrevista a los docentes previamente observados, basado en una guia de
entrevista y grabador que facilit6 la captura de los puntos de vista de los informantes claves. Esto permitio
la implementaciéon del método de estudio de casos etnografico, enfocados en las practicas didacticas de un
grupo de profesores y especificamente orientando el analisis hacia las teorias de aprendizaje en las que basan
su praxis. La interpretacién de datos recabados se inicié con un ejercicio de reduccion semantica del
contenido de las respuestas de los entrevistados, a partir de la categorizacion como fase fundamental; y
finalmente se realiz6 el proceso de triangulacién con la vinculacién de las teorfas del Aprendizaje segin
Schunk (2012), y la informacién obtenida mediante la observacion directa y las entrevistas.

Conviene aclarar que, en el estudio se elaboraron dos instrumentos para recolectar datos: (a) la guia de
observaciéon con 20 planteamientos que fueron evaluados con los siguientes criterios: 1: siempre, 2:
frecuentemente, 3: algunas veces, 4: muy pocas veces, y 5: nunca; y (b) la guia a de entrevista con seis (6)
preguntas abiertas. Ambas gufas de investigacion fueron evaluadas a través de la validez de contenido, para
lo cual se seleccioné un grupo de cinco profesores investigadores de la UDONE, familiarizados con las
variables de estudio. Los expertos valoraron los instrumentos de acuerdo con los criterios fundamentales:
redaccion, claridad, lenguaje, entendimiento y cumplimiento de los propositos. Posteriormente, se realizaron
los ajustes a partir de las recomendaciones proporcionadas por el personal calificado. Por ultimo, se presentd
la version corregida al mismo grupo de especialistas para su aprobacion final.

Resultados

Los resultados se presentan como un compendio del tratamiento de los datos para dar cumplimiento al
proposito investigativo. En primer lugar, todas las observaciones realizadas en el aula de clases en el
momento que los docentes desarrollaban su practica docente fueron organizadas de acuerdo con las
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respuestas: (siempre: 1; frecuentemente: 2; algunas veces: 3; muy pocas veces: 4; nunca: 5). A partir de alli se
construy6 la tabla 2, la cual muestra de forma resumida en cifras absolutas y relativas los criterios observados.
Resulta satisfactorio advertir que, en las practicas docentes de estos profesores observados, existe dominio
de la mayoria de los criterios, siendo evidente que en la valoraciéon de las clases predomina mas la cantidad
de observaciones siempre: 1 y frecuentemente: 2, y muy pocas veces: 4 y nunca: 5.

Tabla 2. Distribucién Habilidades pedagdgicas del Docente en el aula segin las observaciones.

Criterios de Observacion 1 2 3 4 5 Total
1. Establece con claridad los objetivos de la clase. 3 (43%) (1‘30/) (4330/> 7
0 o
2. Desatrrolla la clase de acuerdo a los objetivos planteados. (4;"/ ) (1‘30/ ) (4330/ ) ’
o 0 o
. . L 4 3 7
3. Vincula el desarrollo de la clase con elementos de la vida diaria. (57%) 43%)
4. Utiliza los conocimientos previos de sus estudiantes en el desarrollo de sus 5 2 7
contenidos. (71%) (29%)
. . . 1 6 7
5. Estimula en el estudiante el desarrollo de competencias. (14%) (86%)
- o . 4 3 7
6. Facilita el aprendizaje a aquellos que demuestran sus dificultades. (57%) @3%)
. . . . 1 6 7
7. Genera y mantiene un ambiente de trabajo y colaboracién. (14%) (86%)
8. Corrige a los estudiantes de forma adecuada y oportuna ! 4 2 !
i s H uaday op i (14%) (57%) (29%)
9. Cierra la clase resumiendo los contenidos tratados. (433“/ ) (5740/ ) ’
o o
. 7 =
10. Responde las preguntas de los estudiantes. (100%)
11. Las actividades planteadas permiten el logro del objetivo en el tiempo 2 5 7
establecido. (29%) (71%)
12. Promueve la participacion del estudiante > 2 !
: ueve i particip (71%) (29%)
13. Promueve la respuesta critica y reflexiva en sus estudiantes ! 4 2 7
' uev pu y refiexiva en su ' (14%) (57%) 29%)
. Lo . 4 1 2 7
14. Relaciona el tema de la clase con el futuro ejercicio profesional. (57%) (14%) (29%)
. Lo . . 4 1 2 7
15. Utiliza las expetiencias de trabajo y da casos reales para su andlisis. (57%) (14%) (29%)
16. Explica los conceptos basicos de diferentes autores antes de la aplicabilidad de 5 2 7
los mismos. (711%) (29%)
. . - 4 3 7
17. Realiza una introduccién cuando aborda un tema nuevo. (57%) @3%)
18. Propone una agenda de trabajo para el desarrollo de la clase. (2920/) (7150/> 7
0 0
19. Formula constantemente preguntas como medio de control del aprendizaje de 5 2 7
los temas. (71%) (29%)
20. Permite que el estudiante se autoevalie y coevalie. a OZ)" %) 7
0

Observacioén: criterios de observacion: 1: siempre, 2: frecuentemente, 3: algunas veces, 4: muy pocas veces, y 5: nunca.
Fuente Elaboracién propia (2024).

La tabla 2 destaca que mas del 80% de los profesores observados promueven la participacién en clase del
estudiante, lo cual involucra a un 71% que lo hace siempre y a un 29% que lo deja en evidencia de manera
frecuente. Aunado a esto, cinco docentes, que representan mas de un 80% igualmente resalta por formular
constantemente preguntas. Por otro lado, en la tabla referida también resalta el hecho de que todos los
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docentes, o sea el 100% responde las preguntas formuladas por los estudiantes; y que mas del 80% desarrollan
los contenidos considerando los aprendizajes previos de sus estudiantes, lo cual involucra a cinco docentes
(71%) que siempre lo hace. Ademas, se puede notar en la tabla en mencién que cuatro docentes, es decir,
mas del 50% de los profesores observados siempre vinculan el desarrollo de la clase con elementos de la vida
diaria y relacionan el tema de la clase con el futuro ejercicio profesional.

En la tabla 2 se observa que cuatro docentes no establecen con claridad los objetivos de la clase (57%).
Asimismo, se refleja que cinco docentes, que representan mas del 70% siempre explican conceptos basicos
de diferentes autores antes de la aplicabilidad de los mismos, pero este mismo porcentaje no propone una
agenda para el desarrollo de la clase; a diferencia de cuatro profesores que no cierran la clase resumiendo los
contenidos tratados (57%). Por otro lado, se observa en la tabla 2 que el 100% de los docentes muy pocas
veces permite que el estudiante se autoevalue y coevalie, mientras que, seis docentes que representan a mas
de un 80% generan un ambiente de trabajo y colaboraciéon durante la clase. De igual manera, cuatro
profesores corrigen a los estudiantes de forma adecuada y oportuna de manera frecuente (57%).

Las opiniones recopiladas de la entrevista fueron agrupadas en la figura 1, en la cual se interpretan las
respuestas obtenidas de las preguntas previamente transcritas para cada uno de los docentes entrevistados,
donde se destaca como comentarios las categorias y subcategorias propias de los analisis cualitativos de datos.
A fin de dar un significado dentro de la presente investigacion a los datos recolectados en la entrevista, se
realiz6 una revision detallada a fin de organizarlos e interpretarlos.

Estudiante: en clases

Estudiante: en clases

Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 Docente 5 Docente 6 Docente 7

Proceso de dizaje del | Proceso de | Proceso de | Proceso de aprendizaje del | Proceso de di Procesode dizaje del | Proceso de di

discente dizaj del dizaj del | di del discente discente del discente

* Partcpacion: pasiva discente discente ® Particrpacion: pasiva ¢ Participacion: pasiva ® Partirpacion: pasiva * Partiapacion: pasiva

o Constriccidén del | ® Participacion: pasiva e Participacion: pasiva o Construccién del | o Construccién del | o Construccién del | o Construccién del
aprendizaie: Comparacion | » Comstroccién  del | » Construccién  del | aprendizaje: Comparacién | sprendizaie: sprendizaic: Comparacién | aprendizaie
tebrico-prictica aprendizaie: aprendizaje: tebrico-prictica Comparacién  tebrico- | tebrico-practica Comparacion  tebrico-

* Metodologia de estudio: Comparacién tebrico- Comparacién tebrico- | o Metodologia de  estudio: prictica o Metodologia de estudio: practica
mvestigacion ¥ resolucion prictica prictica mvestigar, de leer la teorda, | * Metodologia de estudio: resolucion de ejercicios * Metodologia de estudio:
de ejercicios * Metodologia de | ® Metodologia de resolucién de ejercicios investigacion ¥ | o Interpretacién Personal resolucidn de ejercicios

s Interpretacién Personal estudio: resolucon de estudio: resclucion de | o Interpretacion Personal resolueion de gjeraicios Prictica Docente * Interpretacién Personal

Prictica Docente ejeracios ejercicios Prictica Docente ® Interpretacion Personal e Contenidos Prictica Docente

+ Contenidos de | @ In o Intery 16 s Contenidos de | Prictica Docente Aprendizaje: « Contenidos de
Aprendizaje: Personal Personal Aprendizaje: o Contenidos de Preestablecido  en el Aprendizaje:
Preestsbleado  en el | Prdctica Docente Prictica Docente Presstablecido en el Aprendizaje: programa Preestablecido  en el
programa * Contemidos de | ® Contemdos de programa Preestablecido en el | o Estrategias de programa

* Estrategias de Aprendizaje: Aprendizaje: Aprendizaje: o Estrategias de Aprendizaje: programa Aprendizaje: Controladas | e Estrategias de
Controladas por el docente | Prcestablecido en ol | Precstablecido en ol | Controladas por el docente | » Estratepias de | porel docente Aprendizaie

¢ Evaluacién del Aprendizaje programa programa o Evaluacion del Aprendizaje: o Evaluacion del Contrcladas  por el
exdmenes escritos, talleres | ® Estrategias de | » Estratepias de Aprendizaje exposiciones y Controladas  por el Aprendizaje Talleres, docente
¥ particzpacion en clase Aprendizaje: Aprendizaje: exdmenes escrtos. docente exdmenes escutos, | * Evaluacion del

Recursos diddcticos Controladas  por el Controladas  por el | Recursos diddcticos ¢ Evaluacion del exposiciones ¥ Aprendizaje  exdmenes

o Pizarra, borrador v docente docente o Pizarra, borrador - Aprendizaje exdmenes, participacién en clase escntos y participacion
marcador o Evaluacion del | Evaluacion del marcador escntos y partaipacion | Recursos diddeticos en clase

« Calculadora, Aprendizaje Aprendizaje  exémenes | o Cglculadora, en clase o Pizarra, bomsdor v | Recursos diddcticos

o puias y formularios  exdmenes escritos. ;:Cfito,% fxpf:;D:; |+ g v fommmulasios Recursos diddeticos marcador e Pizarra,  bomador ¥

1 16 Docente- Ré T s Se. o video bggm v ea otms ® Pizarra, bormador v | e Celular marcador

Estudiantes en clases, correo, | ® Pizanz, borrador | Reeursos diddeficos liminas de papel bond marcador o zuias elaboradas con la | * Caleuladors,

blog, WhatsApp mareador ® Pizaza, borrador y | p oo en Docente | ® Guias revision de lbros e | o puias digitalizadas

Interaccién Docente- mﬂmﬂﬂ”‘ Estudiante: en clases Interaccién __ Docente- intemnet Interaccién Docente-
Estuodiante: en clases Interaceibn  Docente- | = Estudiantes en clases, Interaccién Docente- | Estudiante: en clases

Figura 1. Matriz de Categorizacion. Fuente: Elaboracion propia (2024).

Cinco de los docentes entrevistados (D1, D2, D4, D5 y D7), inician sus clases preguntando lo visto en clases
anteriores, manifestando dos de ellos (D1 y D5) que esto lo hacen porque siempre notan que los estudiantes
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llegan ‘perdidos’. Por otro lado, dos profesores (D3 y D6) comienzan la clase con un marco tedrico previo
para después ir a la aplicacién de dicho marco a una realidad o ejercicio practico.

Al momento de impartir las clases, los docentes entrevistados consideran como recursos didacticos: la
pizarra, el marcador y el borrador, aparte de libros y gufas. En su mayorfa concebidos como recursos
didacticos tradicionales; a pesar de que, hoy se cuenta con computadoras cada dia mas veloces, al tiempo que
se dispone de programas mas potentes y flexibles. Por otra parte, los docentes entrevistados realimentan el
contenido durante las clases interactuando con los estudiantes a través de preguntas y respuestas; aunado a
eso, promueven la comprension de la informacion a través de ejemplos y guias con ejercicios propuestos,
vinculados al campo de conocimiento. Por lo que, cada docente de acuerdo a la carrera para la cual dicta la
asignatura con contenido estadistico, elabora guias personalizadas que suministran luego a los estudiantes al
culminar las clases, en forma tal que apliquen los conocimientos adquiridos y de alguna manera practiquen.

Por ultimo, en lo que respecta a las estrategias evaluativas implementadas por los docentes entrevistados que
imparten la asignatura Estadistica en l]a UDONE, todos aplican la prueba o examen escrito para evaluar los
conocimientos de los estudiantes. Ademas de la prueba escrita, tres profesores (D1, D2 y D6) realizan talleres
y otros tres (D3, D4 y DO0), en caso de temas netamente teoéricos, hacen exposiciones o examen oral (ver

figura 1). En la figura 2 se muestran las teorias aplicadas por los docentes para el aprendizaje de la Estadistica
en la UDONE.

Universidad de Oriente, Nucleo Nueva Esparta

/. N\

[ Conductismo ] [ Cognitivismo ] [ Bpreiduee ] [Constmctivismo]

[ Teorias aplicadas para el Aprendizaje de la Estadisticaen la ]

Significativo

Proceso de
Aprendizaje del
discente

. =
\ R . Interaccion
N = Docente-Estudiante
\ ~

\ N =y

\ X

~

v Participacion: pasiva (todos).

¥ Construccion del aprendizaje:
Comparacion tedfico-practica
(todos).

v Metodologia  de  estudio:
Investigacion v lecturas
previas (D1, D4 y D3),
resolucion de €]ercicios
(todos).

v Interpretacion Personal
(todos).

\

Practica Docente

B

A

v Presencial (todos), correo (D1),
Blog (D1) y WhatsApp (D1)

¥'Contenidos de  Aprendizaje:
Preespecificados en el
programa(todos).

vEstrategias  de  Aprendizaje:
Controladas por el docente
(todos).

vEvaluacién de  Aprendizaje:
Pruebas escntas, participacion
en clase, v un docente considerd
exposiciones.

N

Recursos didacticos

v Tradiconales: Pizarra,
borrador y marcador (Todos)

v Electronicos:  celular  (D6),
video beam (D4 y D5),
calculadora (D1, D4y D7)

v Guias y formularios (D1, D4,
D5yD7)

Figura 2. Grafica Representacional de la informacion suministrada por los informantes. Fuente: Elaboracién propia (2024).
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El proceso de triangulacion, se realizé haciendo uso de varios métodos, por un lado, se encuentran las teorfas
del Aprendizaje segun Schunk (2012), por el otro extremo, se agrega una sintesis de los resultados obtenidos
mediante observacion directa en las clases y en la parte superior de presentan las categorias y subcategorias
generadas con la informacién proporcionada por los docentes entrevistados (ver figura 3). Conviene resaltar,
que se constata la existencia de ciertas diferencias en el acto didactico, especificamente en las opiniones de
los entrevistados se percibe un quehacer pedagégico fundamentado en la teorfa del conductismo, pero
durante en las aulas de clases se observa que hay ciertos elementos del constructivismo que son tomados en
cuenta al desarrollar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Informantes claves

Categorias

f N

Proceso de aprendizaje
del discente

\ J
~ B

Practica Docente

Recursos didacticos

. W
( i

Interaccion Docente-
Estudiante

Dimensiones

v Participacion: pasiva (todos). B

v Construccion del aprendizaje: Comparacion teorico-prictica (todos).

v" Metodologia de estudio: Investigacion y lecturas previas (D1, D4 y
D5), resolucion de ejercicios (todos).

v Interpretacion Personal (todos). /

v Contenidos de Aprendizaje: Preespecificados en el programa(todos).
v Estrategias de Aprendizaje: Controladas por el docente (todos).

v' Evaluacion de Aprendizaje: Pruebas escritas, participacion en clase, y
un docente considerd exposiciones.

v Tradicionales: Pizarra, borrador y marcador (Todos)

v Electronicos: celular (D6), video beam (D4 y D5), calculadora (D1, D4
yD7)

v Guias y formularios (D1,D4, D5 y D7)

—

v Presencial (todos), correo (D1), Blog (D1) y WhatsApp (D1)

" Triangulacién

Teoria

Observacion Directa

Teorias del Aprendizaje
(Schunk, 2012)

El conductismo

El cognitivismo

El aprendizaje significativo
El constructivismo

Los profesores se enfocan en los discentes, promueven su participacion
en clase, formulan y responden preguntas, y desarrollan los contenidos
tomando en cuenta los conocmientos previos de sus estudiantes.
Abordan la teoria y prasis de los contenidos mediante 1a explicacion de
conceptos basicos de diferentes autores antes de la aplicabilidad de los
mismos y contextualizan con hechos de la vida diaria. Sin embargo, no
expresan literalmente los objetivos de la clase, por tanto, no se puede
constatar su cumplimiento. Ademas, 1a mayoria no propone una agenda
de trabajo para el desarrollo de la clase, ni cierra la clase resumiendo los

conterudos tratados.

Figura 3. Triangulacién de la informacién. Fuente: Elaboracion propia (2024).
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Discusion

La practica docente requiere de saberes pedagdgicos que algunos profesionales no adquieren en su formacion
universitaria de pregrado; sin embargo, en el momento que ejerce la docencia comienza su interés en aprender
el arte y la ciencia de desempenar los cargos. En el caso de la UDONE, se le exige solo que cumplan con
aprobar el Curso de Capacitacion Docente y demostrar saberes pedagogicos al momento de presentar las
evaluaciones exigidas para su ingreso a la institucién. Por lo que, muchos de los profesores de estadistica
buscan aprender y desarrollar competencias pedagdgicas para alcanzar la credencial del referido curso o con
la finalidad de aprobar las pruebas del concurso por credenciales y/o por oposicién con los cuales ingresan
a la institucion. A partir de alli deberfan constantemente aumentar y mejorar su didactica apuntando al éxito
de sus estudiantes. Al respecto, Pino y Estrella (2012) afirman que: “un profesor debe saber el contenido
estadistico que ensefia y tener el conocimiento acerca de cémo ensefiar ese contenido” (p. 62).

emas, en la actualidad los docentes que imparten asignaturas con contenido estadistico deberfan estar
Ad , en la actualidad los d tes q part gnat tenido estadistico deb t
preparados para ofertar a sus estudiantes una forma de aprendizaje basada en las tecnologias de informacién
y comunicacién (TIC) reconociendo sus bondades en la preparacion para el futuro desempefio laboral, y
ademas de cumplir con lo establecido por la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la

iencia y la Cultura or ser parte integral del catadlogo de competencias profesionales
C y la Cult NESCO, 2008), p parte integral del catdlogo d pet prof 1
basicas de un docente. En contraste, Vivanco (2015) sefiala que:

LLas nuevas tecnologias estan colaborando con un crecimiento de la circulacién de saberes y de informacion.
Sin embargo, también se constata que esta curva creciente es acompafiada por otra curva, también creciente,
asociada a una sensacién de saturacion ante tanta informacién y la imposibilidad de realizar las conexiones
necesarias y pertinentes para entender su sentido, significarla, criticarla, discutitla e interiorizarla (p. 300).

En el caso de la formacién en Estadistica, las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC)
apoyarian en los calculos y tratamiento de los datos, pero para lograr aprendizajes efectivos y activos, los
docentes deberfan promover didlogos constantes, una confrontacién de opiniones acerca de la pertinencia
en la aplicacién de cada una de las metodologias, planteamiento que también asumen: Azcarate y Cardefioso,
(2011), Lopez et al. (2018), Rosabal et al. (2021), y Medina-Hernandez et al. (2022). Siendo necesatio hacer
mayor énfasis en el analisis critico, para asi dar paso a una enseflanza constructivista, donde los estudiantes
cuenten con tiempo suficiente que les permitan ir construyendo su conocimiento a partir de una de las fases
mas importantes en este tipo de asignaturas como lo es la interpretacion de datos en funcién del contexto de
origen; parte de estos argumentos guardan relacién con el planteamiento de Vilchez (2019), quien sefiala que
“el aprendizaje de la estadistica siempre esta ligado al contexto de los datos y a la atencién de los
requerimientos para la toma de las decisiones basadas en informacién confiable y de calidad” (pp. 1-2).
Asumiendo, que la Estadistica requiere de un contexto para la recoleccion, organizacioén, presentacion e
interpretacion de datos, lo que permite tener la oportunidad de realizar analisis contextualizados que facilitan
la toma de decisiones y contribuye a dar solucién en la diversidad de areas de aplicacion.

De alli, se puede afirmar que los docentes en cierta forma al interactuar con el estudiantado consolidan un
aspecto esencial de la teorfa constructivista como lo es la promocion de la interacciéon social. Asimismo,
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fomentan la practica de la catedra mencionada por medio de la resolucién y analisis de situaciones problema,
lo cual se considera una estrategia valiosa en cuanto a los fines de este estudio, dado que el planteamiento de
problemas, por lo general, supone un reto o esfuerzo mental para cada estudiante, haciendo que los mismos
por si solos pongan de manifiesto una actividad constructiva mediante la reflexion, el desarrollo del
pensamiento y la inteligencia, con lo que pudieran ampliar o ajustar sus saberes, producto de su participacion
en las sesiones de clases.

Es por ello que, para fortalecer las formas de aprendizaje de los estudiantes, los docentes deberfan romper
con la enseflanza tradicional dejando atras el enfoque por contenido. En ese sentido, Guzman (2018)
establece a modo general que los docentes continian implementando sus practicas educativas influenciados
por su formacion, cuyas raices se originan del paradigma positivista, lo que conlleva a que sus discursos, se
caractericen por el dominio y control absoluto de las clases, limitando asi, la interaccién de saberes por parte
de los estudiantes. Lo recomendable serfa enfocarse en las competencias que se generarian en los estudiantes
con el analisis de los conceptos de la Estadistica, la reflexién, razonamiento, la autocritica y, asi, formar
profesionales capaces de lograr la transformacion personal y/o social.

Un elemento positivo durante la observacion, se refiere al abordaje de los contenidos explicados haciendo
mencion a las definiciones de diferentes autores antes de ser aplicados y vinculan el desarrollo de la clase con
elementos de la vida diaria. De manera similar lo plantean Ben-Zvi y Garfield, citados por Ramos (2019),
cuando afirman que: “El pensamiento estadistico también se refiere a entender y utilizar el contexto de un
problema para formular una investigacién y ser capaz de criticar y evaluar los resultados de otras
investigaciones” (p. 72).

Con relacion a esto, se hace necesario en la actualidad, pensar sobre los cambios y transformaciones que la
UDONE debe plantearse, esto es, deben hacerse modificaciones por cuanto los docentes evalia
mayoritariamente a través de pruebas, como unico elemento que mide la informacion que recibe el estudiante,
estando en ese sentido basada su praxis evaluativa en la teorfa conductista, donde el aprender estd basado en
la formacion de asociaciones entre estimulos y respuestas.

Conclusiones

Los docentes que imparten la asignatura Estadistica en la UDONE, revelaron que los saberes pedagogicos
se fundamentan en la teoria del conductismo; sin embargo, tomando en cuenta lo observado en las aulas, se
constato que en el acto didactico utilizaron ciertos elementos del constructivismo, tendiendo as{ a incursionar
en la practica desde el enfoque constructivista, pero atn les falta mejorar y actualizar tanto métodos como
estrategias, con las que desarrollen clases mas dinamicas e interactivas que faciliten el aprendizaje de los
contenidos estadisticos en las diversas carreras que oferta la mencionada instituciéon. Por ende, se requiere
que cada uno de los profesores adquieran una visiéon distinta y ajustada a los nuevos tiempos, y a partir de
alli, desarrollen las competencias que les permitan orientar, promover y fortalecer en sus discentes saberes,
destrezas y habilidades para planificacién, trabajo de campo y los respectivos analisis e interpretacion de los
resultados de las investigaciones estadisticas.
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Los hallazgos de la investigacion resultaron utiles para enfatizar que los profesores de estadistica necesitan
generar situaciones académicas innovadoras y contextualizadas de acuerdo con el perfil profesional de sus
aprendices para obtener mejores resultados. A la luz de esta perspectiva, se invita a los que quieran trabajar
con nosotros hacia la consolidacién de la cultura estadistica; a no sélo enfocarse en adquirir conocimientos
y experiencias en el ambito de la asignatura que dictan como tnica manera de lograr un desempefio efectivo
en el aula, sino que aumenten las habilidades pedagdgicas para construir puentes cognitivos que guien a los
estudiantes a experimentar autonomia en sus aprendizajes. Ademas, requieren de la creacién de procesos
formativos con la flexibilidad de pensamientos que conduzcan al cambio e innovacién constante de las
formas de identificar, organizar e integrar los contenidos, considerando las limitaciones que cada estudiante
posea, los avances teéricos de la disciplina.
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